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Resumen

En primer lugar, la siguiente propuesta dialoga con otras preguntas similares en relacion
a Ixs no europeos y Ixs subalternxs, e intenta abrir una conversacion que excede 0 mas
bien indisciplina las disciplinas y se entabla con y desde una matriz teérico-pedagogico-
politica situada para construir una agenda decolonial. En este sentido podemos
afirmarnos o negar la negacién de nuestra posibilidad de pensar y hablar, e iniciar un
camino de descolonizacién desde y hacia modos otros (Mignolo, 2010, 2015) de pensar,
sentir, conocer, percibir, lenguajear (Maturana, 1998) y hacer. Este derrotero debe poder
des-institucionalizarse (pensarse en la exterioridad de la academia) para luego re-
institucionalizarse a partir de construcciones otras, cuyo arraigo no deje de ser
rizomatico, esquivo y disruptivo para evitarnos caer en las trampas de la modernidad
que es siempre colonialidad. Es decir, debemos poder retomar las categorias
entramadas de raza (Quijano, 1992), racializacién y racializacion lingiistica (Veronelli,
2015) que desde 1492 hasta hoy jerarquizan e inferiorizan epistémica y ontolégicamente
para desde alli identificar y problematizar las estructuras coloniales racializadas,
rehistorizarlas y repolitizarlas en nuestros territorios y en nuestros espacios académicos.
Pretendemos, como educadoras, profesoras y formadoras docentes, lenguajear(nos),
enunciarnos desde pedagogias lugarizadas, desde una interculturalidad critica (Walsh,
2019) para llevar a cabo procesos decoloniales de justicia curricular (Brener, 2015) y
soberania pedagodgica (Fernandez Pais y Justianovich, 2022). En el caso de la
formacion docente inicial, la carga de la colonialidad, del imperialismo lingiistico e
ideologico y del racismo linglistico nos obligan a desafiar la retérica moderna, los
significados circulantes, los sistemas categoriales que funcionan por defecto, para
detectar y denunciar toda suerte de complicidades euro-usa-céntricas que sobre todo

se instalan desde la lengua y la educacion, sus discursos y précticas.
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Problematizando el espacio
Nos paramos en la perspectiva decolonial como lugar de enunciacién para referirnos a

la formacidn inicial del profesorado de inglés de la Facultad de Humanidades y Cs de la
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Educacion (FaHCE) de la Universidad Nacional de La Plata. En este sentido,
consideramos que se trata de un campo de estudio deshistorizado y despolitizado dado
gue no ha problematizado su objeto de estudio, su lugar de enunciacién pedagdgico, ni
sus practicas de ensefianza. Esto es, la lengua inglesa como lengua moderna/imperial-
colonial en si mismay las complicidades que (muchas veces por omision) ha sostenido
en relacion a su estatuto global, las implicancias regionales/locales de curricularizar su
ensefianza, ni la retdrica corporativa que instala determinados discursos sobre su
aprendizaje. Tampoco -y aqui radicamos nuestro foco de andlisis- ha puesto en
cuestion la formacion del profesorado en lengua inglesa, su impronta anglofila y
meritocratica.

La perspectiva decolonial nos habilita una mirada y una comprensién de la modernidad
como colonialidad, es decir, como un fenbmeno reciprocamente constitutivo; por esto
es gue podemos —al enfrentarnos a la retérica moderna en tanto mascara de la l6gica
colonial- ver la trampa. Asi, la perspectiva decolonial puede entenderse a partir de la
matriz colonial del poder (Mignolo, 2013) o patrén colonial del poder/colonialidad del
poder (Quijano, 1992, 2000) la cual muestra claramente el modo en que se vertebran
los mecanismos de gestion y control de los diversos dominios de la vida moderna: el
conocimiento, la subjetividad (sexo/género), la autoridad, la economia y -afiadido
posteriormente- la naturaleza. Este centro de poder colonial se compone de
instituciones, actores, epistemologia y lenguas modernos. Los espacios hegemonicos
totalizantes que lo conforman hacen uso de una retérica de desarrollo, eficacia y éxito
que coopta subjetividades y rompe intersubjetividades o colectividades en un discurso
individualista y de competitividad. Lo que esta retérica oculta es su légica colonial,
destitutiva y epistemicida, entre otras cosas.

En tanto que sostén —dada su entidad subjetivante- de los resortes de la modernidad se
encuentra la lengua moderna por excelencia: El inglés. Su monetizacion,
internacionalizacién e impronta “multicultural” —en linea con el multiculturalismo vy el
globalismo capitalista- generan un ethos discursivo que vela todas las complicidades
que performay todos los mecanismas de exclusién —o ausencias- que produce. A escala
social, el bien de consumo “inglés” es parte de una economia politica que domina los
significados disponibles y las categorias de pensamiento circulantes.

Pensar criticamente la formacion inicial en inglés desde este lugar de enunciacién, nos
permite imaginar y crear un curriculum situado, que aloje el arraigo latinoamericano
desde la exterioridad euronorteamericana y mas alla del euro-usa-centrismo que
atraviesa nuestra disciplina. Es decir, nos radica en cuerpos historizados, lugarizados

fronterizamente y (bi)lenguajeantes.

Ensenada, 2, 3, 4 y 5 de octubre de 2024
ISSN 3072-6689 - https://congresos.fahce.unlp.edu.ar/jornadaslenguasculturas



| Jornadas Internacionales en lenguas-culturas en entornos educativos universitarios

A nuestro entender, formar profesores de inglés involucra procesos de desaprendizaje
de tradiciones (pasadas y presentes) que han sido complices de la economizacién del
conocimiento y de la(s) lengua(s) producto de la geopolitica del conocimiento y de las
lenguas que se radica en las estructuras de poder, y —por ende- de la ensefianza y
aprendizaje de tales lenguas. Son las lenguas “de conocimiento” como las refiere
Mignolo
El racismo moderno/colonial, es decir la Iégica de la racializacién que emerge en el siglo
16, tiene dos dimensiones (ontoldgica y epistémica) y un Unico propésito: clasificar como
inferiores a todas las lenguas mas alla del Griego y el Latin y las 6 lenguas modernas,
y mantener el privilegio enunciativo de las instituciones, los hombres y las categorias de
pensamiento del Renacimiento y la llustracion. (Mignolo, 2013, p.12)
Contintia Mignolo
Las genealogias de pensamiento se dan a través de quienes estan en posibilidad
de producir conocimiento en un momento histérico, desde un espacio y
sensibilidad; desde una lengua particular, porque el conocimiento lo determina, en
gran medida, el idioma en que se produce. El inglés, el aleman y el francés son
las tres lenguas de mayor peso de la alta modernidad, y contindan teniendo su
hegemonia como lenguas del conocimiento y la literatura mundial. Es importante
ver que lenguas bien establecidas gracias al peso de la escritura, como el chino,
el japonésy el arabe, no fueron desplazadas por las lenguas coloniales modernas;
lo que si paso con el quechua, el aimara y el ndhuatl, que sufrieron el impacto del
latin y el espafiol durante la Colonia (Mignolo, 1999, p. 63).
La formacion docente no queda eximida de la comoditizacion que subsume los diversos
dominios de la vida social, y que opera prominentemente bajo las condiciones
lingliisticas de una plusvalia anglocéntrica normalizada. Esta légica, trasladada a los
espacios académicos de formacién y su concomitante (des)regulacion de la palabra y
sus valencias, puede generar un blanqueamiento de los contenidos y los términos de tal
formacién en general y de la formacién docente en particular. En inglés, nuestra area
especifica, esta impronta nos ha llevado a despensar la formaciéon docente inicial, a
instalarla en una inercia despedagogizada, y a distanciarla radicalmente de su posible
domicilio situado, critico y —mas aun- decolonial. La geopolitica del conocimiento nos
devuelve una imagen distorsionada del “otro” que somos (del Sur “de”, racializado,
inferiorizado) en el aspiracionismo de volvernos el Self. La formacion inicial no puede —
en virtud de su compromiso con la educacién publica y gratuita en la Argentina- ignorar
esta especularidad moderna ni la meritocracia que encarna (y que encubre su

colonialidad) ni la contraprestacion colonial que involucra.
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En este contexto, insistimos, ensefar inglés fuera de los paises anglohablantes nativos
comporta una serie de complicidades con todo el sistema de silenciamiento y destitucion
gue la lengua opera desde su imperialismo histérico hasta su actual colonialidad
linguiistica global.

Nuestros propios recorridos y preguntas —personales y académicos- nos han llevado a
comprender el alcance de este diferencial de poder en la produccién de un imaginario
del que nuestrxs estudiantes participan -en mayor o menor medida- no como
productores sino como reproductores, activxs consumidores de los mass y social media

y de la industria cultural occidental-euronorteamericana en general.

Desafiando la tradicion y el canon

A propésito de lo dicho hasta aqui, la materia Didactica Especial y Practicas Docentes
en Lengua inglesa 2 (DP2 de ahora en adelante) dentro de la malla curricular (Plan de
estudios 2016%) pretende desarrollar y alojar una concepcién geocorpopolitica (Mignolo
y Tlostanova, 2006) de Ixs sujetxs en general y del espacio habitado por estudiantes y
docentes de inglés en particular. No es cualquier espacio, ya que porta las
caracteristicas de la modernidad/colonialidad en la lengua que le es constitutiva (por
tratarse de un espacio académico que se desarrolla eminentemente en inglés). Sin
embargo, problematiza y subvierte este orden, se enfrenta a la tradiciébn angléfila y al
canon metodolégico, y propone recorridos rizoméaticos, latinoamericanos, otros. Se
construye desde un pedagogizar decolonial (Walsh, 2017) que se diferencia de una
pedagogia como lugar nominal y —por ende- estanco, e incorpora una verbalidad en
movimiento, un pedagogizar que hace camino a medida que se arraiga en el suelo
propio (Kusch, 1976) y en la realidad que lo nutre. Insta a construir un lugar fronterizo
de enunciacion desde el discernimiento, la legitimidad de los derechos de todxs Ixs seres
vivientes humanxs y no humanxs, el desacople de las logicas subalternizantes y la
deconstruccion de los mecanismos normalizados e institucionalizados de exclusion.
Como sabemos, la modernidad/colonialidad produce ausencias, desexiste (de Sousa
Santos, 2006) compulsiva, activa y permanentemente. Es en ese sentido que nuestra
vocacion, discurso y praxis es convocar a la reexistencia (Alban-Achinte, 2011), a que
las ausencias se vuelvan presencias; a que nuestras aulas de formacion en lengua
inglesa no reproduzcan el gran sistema de opresion racializado, patriarcal y de
blanqueamiento colonial que se traduce lisa y llanamente en exclusion: a que podamos

pensar y hablar.

1 Cfr. https://www.fahce.unlp.edu.ar/facultad/secretarias-y-prosecretarias/academica/deptos/lenguas-
y-literaturas-modernas/carreras/profesorado-en-lengua-y-literatura-inglesas
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De este modo, podemos referir a al menos dos desafios: uno del orden macropolitico vy,
otro, micropolitico. El primero consiste —como lo venimos desarrollando- en articular una
suerte de equipamiento al estilo “caja de herramientas” o “recursero” de deteccion,
visibilizacion y desmontaje de logicas coloniales, las mismas que solapadamente
silencian pensamientos y palabras. Estas l6gicas subyacen los 6rdenes de la vida social
mediante un mecanismo gemelo de negacién constitutiva (constitutive disavowal) e
ignorancia sancionada (sanctioned ignorance)? por un lado, y naturalizaciéon de las
diferencias como deficiencias por otro (Andreotti, 2011). Brevemente, el primero niega
el rol constitutivo del imperialismo/colonialismo en el enriquecimiento y mantenimiento
de lariqueza del Primer Mundo, lo cual resulta en la institucionalizacion de tal ignorancia
—haciendo del colonialismo un problema del pasado. El segundo reduce la diferencia a
una deficiencia o carencia de modo que convoca a ciertos agentes -para la
compensacion de tal situacidbn- que operan en clave paternalista, “integrando” la
diferencia a un sistema que incluye para someter y aquietar el conflicto étnico-racial.
Tales mecanismos obstaculizan la conciencia critica de colonialidad y, por ende, las
posibilidades de desacople (delinking) (Mignolo, 2007). Ante tal estado de cosas, el
primer paso consiste en transformar estos obstaculos —ideas, creencias y supuestos- en
problemas, para luego empezar a transitar el camino del desaprendizaje.

El segundo desafio, en el ambito micropolitico, se aloja en los espacios territoriales en
los que desarrollamos nuestra labor. Esto es, escuelas, colegios, universidades, aulas;
aunque también en los educativos no formales donde la instruccion pueda quedar
subsumida en los circulos de cultura (Streck, 2015) al estilo freireano, sin centro y sin
verticalidad sino en rondas de dialogo (Freire, 2005), de con-versacion. Entendemos
que el aula, no ya en su sentido etimolégico® sino en uno expandido, subvertido y
subversivo, aunque tampoco digital ni virtual, sino un aula —parafraseando a Kusch
(1976)- fuertemente prendida al suelo, fronteriza, habitada por cuerpos fisicos,
lenguajear y emocionar (Maturana, 1988) sera el lugar en y desde donde podremos dar
la batalla contra la deshumanizacion de las practicas que nos ocupan, en cualquier
lengua moderna por su caracter destitutivo pero por sobre todo, por su pregnancia
global, en inglés.

Ver la trampa moderna/colonial en sentido amplio y poder llevar esta conciencia a los
espacios de intercambio y formacion reciproca es el primer paso hacia opciones otras,
modos otros de pensar/decir/sentir/hacer la docencia y la formacion docente inicial en

inglés. Es también un primer paso hacia la reconstitucion de lo propio (Mignolo, 2019).

2 La traduccidn es nuestra.
3 Cfr. https://etimologias.dechile.net/?aula
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Sentipensando posibles lineas de fuga y transformacion

Como venimos sosteniendo, a partir de la construccion y habitabilidad de un lugar de
enunciacion fronterizo, podemos articular formas otras que converjan y dialoguen en
una plataforma de educacién antidestino (Nufiez, 1999), justicia cognitiva (de Sousa
Santos, 2018), justicia curricular (Brener, 2015; Connell, 2009) y soberania pedagdégica
(Fernandez Pais y Justianovich, 2022; Menna, 2020; Brener, 2015). Estas son lineas de
pensamiento y praxis que enlazamos con la perspectiva y la pedagogia decolonial en
las dos dimensiones de desafio que formulamos mas arriba y en este apartado en un
sentido transformador, liberador, situado y expansivo.

Estos trazos a los que nos referimos para dar cuenta de algunos focos pedagdgicos en
el contexto de la formaciébn docente inicial en DP2, nos permiten pensar la
transformacion de adentro hacia afuera, es decir, agenciadamente, desde nuestros
lugares de sujetxs, sin esperar “donaciones” ni hacerlas, sino tejiendo tramas colectivas.
Por eso, en primer lugar, siguiendo a Nufiez, retomamos la educacién antidestino como
un manifiesto contra la asignacion social de los destinos; es decir, se trata de romper
con inercias institucionales que establecen y consolidan lugares preestablecidos para
los sujetos de la educacion. Nos dice la autora que es, justamente, en y desde la
educacion que es posible articular “nuevas maneras de repartir el juego social, de
redistribuir los patrimonios y herencias culturales” (p.7). Desde su posicionamiento en la
Pedagogia y la Educacion Social, convoca a pensar un antidestino en el ambito de la
educacion porque “[A]lli han de repartir llaves de acceso al mundo simbdlico, pues es el
lugar del derecho a la inscripciéon de cada sujeto humano.” (Nufiez en Silva Balerio,
2007, p. 21).

Al referir al concepto de justicia cognitiva, de Sousa Santos (2018) involucra el
emparejamiento en términos de legitimidad de todos los saberes, es decir, la igualacion
de los criterios de validez que determinan qué es conocimiento, qué conocimientos son
valiosos, quién los produce, donde, como, cuando, por qué, para qué. En definitiva,
quién/es (agentes) definen los modos en que estas variables acompafian la existibilidad
y entidad de tales saberes. La potestad de tales decisiones yace justamente en manos
de quienes ostentan el poder epistémico instituido desde la primera modernidad (1492)
a partir de la conquista de “América” (la destitucion de Abya Yala y su cosmogonia,
lenguas, identidades, culturas) y su continuacién durante los siglos subsiguientes. Tal
modernidad instaurada con la categoria de raza en tanto constructo de diferencia
colonial —inferiorizacion y subalternizacion- inicia el derrotero de la desigualacion de la

mano de la racializacion.
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En segundo lugar, la justicia curricular deviene de los modos en que los contenidos
habitan el curriculum; no solo si lo hacen de manera expresa (curriculum oficial), oculta
(curriculum oculto, es decir, aquello que se ensefa inexplicitamente y que como todo
contenido reviste los sesgos y la hermenéutica institucional y de quien ensefia),
operativa (curriculum ensefiado, es decir lo que efectivamente ocupa el tiempo de
ensefianza y aprendizaje), o nula (curriculum nulo, es decir, aquello que se recorta del
cuerpo de conocimientos a ser ensefiados). Al hablar de justicia curricular nos referimos
también a como esos contenidos que si ingresan al curriculum, lo hacen. Siguiendo a
Brener (2015) podemos definir en términos préacticos lo que supone un tratamiento
curricularmente justo de los contenidos: “(...) cuando ensefas sobre sexualidad y
empezas a hacerlo desde las perspectiva de los homosexuales, cuando ensefias
economia y lo empezas a hacer desde la perspectiva de las empresas recuperadas por
sus propios trabajadores, cuando ensefids historia y lo hacés desde la perspectiva de
los pueblos originarios que fueron despojados, negados y exterminados.” (p. 9) Por su
parte, el pensador pionero en esta linea Robert Connell (2009), sostiene que es preciso
partir de la posicion de los mas desfavorecidos en el marco de un curriculum
contrahegemonico e interseccional, que garantice una participacién y escolarizacion
comun, sin jerarquias de ningun tipo; incorporando la produccion histérica de la
igualdad, y advirtiendo sobre el caracter historico de las estructuras sociales que
producen la desigualdad.

Podemos entonces relacionar la justicia curricular con el método decolonial sui generis
(Mignolo, 2015 en Baum, 2022, p.161) dado que ambos tienden a desarmar el
normocentrismo moderno mediante la trazabilidad de los conceptos no modernos
destituidos en la constitucion de la modernidad totalizante. La justicia curricular y el
método decolonial se sumergen en esta busqueda esclarecedora y reconstitutiva. La
educacién anti-destino tanto como el pedagogizar decolonial (Walsh, 2009, 2017) se
proponen como caminos alter-nativos, nacidos en espacios de alteridad y de sub-
alternidad en los que se construye desde las historias locales y desde las insurgencias
geocorpopoliticas.

En este contexto, volviendo a la soberania pedagdgica, entendida esta como “(...)
distribucion, apropiacion y produccion de conocimiento en un contexto global (...)
tensionada por los procesos (...) y las légicas impuestas por diversos organismos
internacionales a partir de las pruebas estandarizadas y acreditaciones (Fernandez Pais
y Justianovich, 2022, p.167), debemos defender la autonomia intelectual tanto como la
inclusion genuina a la hora de pensar la poblacion que efectivamente hace uso del
derecho a la educacién publica y gratuita. Una pedagogia y educacion soberanas no

pueden no ser marco de procesos de inclusion, sin supernumerarios (Castel, 2007),
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donde la conciencia critica de la colonialidad sea el faro que conduzca a derribar las
historicas jerarquias racializadas de un pais pensado para unos pocos.

Ensefiar a ensefiar inglés involucra plena conciencia de la intervencion de todos estos
ambitos al interior del discurso y la préactica/praxis pedagdgica, siempre que no
deseemos caer en el capitalismo anglolingtie que, lejos de simplemente comportar un
pragmatismo eficientocéntrico, gestiona y controla la produccion, circulacion vy
sedimentacion de significados. Instituciones, Asociaciones, Consejos, Alianzas, libros
de texto, editoriales, autores, metodologias, “vanguardias”, etc. —todos ellos han sido y
son garantes de un establishment y de un canon que hace pie en la didspora
anglohablante no nativa para perpetuar relaciones “interculturales” de dominacién a
través de la gran corporacion transnacional linglistico-epistémica del norte global.

La lengua no es, pues, un instrumento o una herramienta Gtil y/o necesaria para fines
dados por fuera de ella y de su poder geopolitico; ni su ensefianza una suerte de ritual
algoritmico desinvestido de poder. En tanto nos incumbe es, mas bien, una maniobra
de soslayamiento funcional a los intereses productivistas del mercado lingiistico que
opera mediante estrategias de sobredidactizacion y despedagogizacion

procedimentalizadas para despolitizar y deshistorizar colonialmente.

Desde donde y hacia dénde

La formacién docente se encuentra hoy en nuestro contexto en una (no tan) nueva
encrucijada: la de sostener los espacios de pensamiento, conversacion y praxis, y
construir e incluso redundar y reinventar posicionamientos contrapedagogicos segun
coordenadas actuales.

Entendemos que formar docentes es primero y ante todo acompafar los procesos de
pensarse educadores, de preguntarse; sobre todo esto Ultimo. Preguntarse por la
emergencia de ese sujetx politicx que interviene necesariamente en la (re)configuracion
de las subjetividades que habitan las aulas, al tiempo que se ex-pone (se ubica a la
intemperie) para que suceda lo mismo con la propia, en una danza continua de co-
constitucion.

Preguntarse por esa inscripcion pedagogica que en tanto plataforma politica construye
un alter pero también un ego al que es preciso delimitar en tanto que parte de esa alter-
idad que nos altera, nos saca de nuestra mismidad, nos vuelve sométicos y asi nos pone
en relacion con los cuerpos, propios y ajenos.

En definitiva, preguntarse por esa practica educativa que en tanto acto politico emerge
con la fuerza discursiva, simbdlica y préxica que caracteriza las busquedas de sentido

vitales, existenciales, comunales.
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